
Анализ результатов ЦТ показал, что…

       Ежегодно в аналитических материалах по итогам централизованных испытаний в форме тестов мы обращаем внимание наших читателей не только на результаты (средний или максимальный балл по тому или иному предмету), но и отмечаем характерные особенности, связанные с процедурой организации и проведения централизованного тестирования, организацией образовательного процесса и усвоения учебного материала выпускниками общеобразовательных учреждений образования.

В чём же эти особенности централизованного тестирования в 2010 году?

Первое.  О содержании экзаменационного материала  и качестве  тестов.

Подходы к разработке и использованию тестов в институте построены на общепринятых принципах, предъявляемых к конструированию нормативно-ориентированных тестов, целью применения которых является установление отношения порядка между испытуемыми по уровню проявляемых при тестировании знаний, умений, навыков и определения на этой основе места (или рейтинга) каждого испытуемого.

Как и в предыдущие годы, все предложенные задания соответствовали программам вступительных испытаний. Вместе с тем качественные характеристики заданий, форма их подачи ежегодно меняются.


По языкам в дидактический оборот вводится разнообразный языковой материал (языковые иллюстрации, упражнения для обработки орографических правил, разбор предложений, анализ текста и т.д.).

 Содержание тестовых материалов по биологии и физике отражают общепризнанные научные взгляды, в тесты включены задания на знание генетической связи классов неорганических соединений, теории электролитической диссоциации, строении атома. Во всех заданиях используется традиционная терминология, формулировки просты, лаконичны, понятны по форме и содержанию. Задания с расчетами подобраны таким образом, что все действия (по биологии) легко выполняются без калькулятора. 


Тестовые задания по физике, географии, биологии и химии различны не только по типам, но и по способу предъявления информации, к некоторым из них дополнительно были даны рисунки, графические зависимости физических величин, схемы. Замечено, что процент выполнения заданий, сопровождаемых схемами и рисунками, несколько выше. В тестах предлагались логические задачи, быстрое решение которых требовало минимума теоретических знаний и зависело от уровня сформированности умений абитуриента анализировать, синтезировать и обобщать.


Впервые в тестовую работу по физике были включены задания, посредством которых оценивалось умение переводить дольные и кратные единицы измерения физических величин в основные единицы СИ. Данный тестовый материал подобран с учетом ошибок, допущенных абитуриентами на централизованном тестировании 2009 года.


Пятнадцать заданий из части А и два из части В не требовали никаких математических расчетов, т.е. ответ можно было получить устно, а в остальных отсутствовали громоздкие вычисления. 


 В тесты по химии впервые включены задания с невербальной формой поддержки, аналогичные тем, которые используются в учебном процессе в рабочих тетрадях. Эти задания ориентированы на практическую составляющую школьного курса.
Как правило, по многим предметам задания требуют не только установить последовательность явлений и процессов, но и объяснить технологию (принципы) их работы. Все это значительно расширяет возможности тестовых форм контроля. К примеру, современные тесты по физике, химии, биологии и географии позволяют проверить не только теоретический уровень усвоения учебного материала, но и установить насколько абитуриент владеет техникой эксперимента. Это намного расширяет возможности теста. Вместе с тем, такие задания выступают средством мониторинга как учебного процесса, так  и учреждения образования, которое закончил будущий студент вуза. Следует признать, что в тестовых заданиях, которые в школьных курсах сопровождались практическими или экспериментальными работами допускается наибольшее количество ошибок.
По блоку лингвистических предметов содержание тестового материала соответствует концепции преобразований в преподавании иностранных языков. В настоящее время, как известно, в средней общеобразовательной школе реализуется новая парадигма обучения, которая предполагает сопряженность овладения языковыми и речевыми нормами, единство речевосприятия и речепорождения. 
Коммуникативная направленность процесса обучения находит свое отражение и в тестах по иностранным языкам. При отборе лексико-грамматических заданий предпочтение отдается тому материалу, который используется в естественной речевой ситуации общения и несет познавательную нагрузку. Растёт число тестовых заданий построенных на текстах, так как это позволяет проверить не только знание формальных признаков употребления той или иной грамматической формы, но и умение целостно воспринимать контекст, анализировать и обобщать предложенные ситуации.

Абитуриентам предлагаются разноплановые познавательные, информативные тексты для чтения, которые соответствуют возрастным особенностям и интересам участников тестирования.

Растет количество заданий раздела «Социокультурная компетенция», что позволяет тестируемым продемонстрировать умение воссоздавать диалогическое высказывание в рамках простой речевой ситуации на базе тем непринужденно-бытового и социально-делового характера, знание речевых штампов, используемых в повседневном деловом общении, для выражения определенной целевой установки: реакции на мнение собеседника, расспросов, убеждений, выражения согласия/несогласия, одобрения/неодобрения и т.п.
Тесты по всем предметам позволяют абитуриенту выявить не только конкретные знания, но и различные компетенции, способность анализировать, выбирать лучшие варианты действий, использовать воображение, осознано применять полученные знания.

Одним из важных показателей качества тестов является оценка правдоподобности дистракторов, основанная на подсчете долей испытуемых, выбравших правильный ответ. Высокий коэффициент правдоподобности дистракторов, что подтверждает статистика текущего года, снижает вероятность случайного выбора ответа и повышает надежность тестов.
Второе. О корреляции тестовых материалов и результатов испытаний.

Важным средством диагностики качества тестовых заданий является их соответствие требованиям учебных программ и уровню подготовки абитуриентов.
Показателями такого соответствия является дифференцирующая способность заданий. Как правило, абсолютное их большинство имеют этот показатель выше 40% выполнения. Задания с такими значениями соответствуют целям испытаний. Единичные задания, которые можно отнести к наиболее сложным, имеют не высокий процент выполнения, т.е. их дифференцирующая способность низкая. Однако такие задания выполняют важную функцию – ранжируют наиболее подготовленную часть абитуриентов.

Такую же функцию выполняют задания первого и второго уровня сложности в отношении наименее подготовленной части тестируемых. Процент выполнения таких заданий находится в диапазоне 40 – 60. Так, по математике задания, где необходимо было разделить одночлен 0,36а8bс4 на одночлен 6а2с, выполнили 42,28% тестируемых.

Ежегодно вносятся незначительные коррективы в структуру тестовых заданий по уровням сложности. Так в текущем году по физике увеличено количество заданий второго уровня сложности с трех до восьми при сокращении третьего с 19 до 14. Указанные перемещения согласуются с изменениями учебных программ и контингента тестируемых – уменьшилось количество выпускников школ и увеличилось тех, кто поступал после окончания ПТУ и ССУЗов.
Заданий с отрицательными значениями (полное отсутствие положительных ответов) на испытаниях, как в предыдущие годы, не выявлено.
Анализируя результаты испытаний 2010 года можно соотнести их в сравнении по ряду параметрам.
Сравним среднестатистические результаты испытаний абитуриентов в динамике за последние три года (см. рис. 1-3). На представленных графиках мы наблюдаем близкую к абсолютной корреляции их показателей. Это свидетельствует о сохранении единых подходов к компоновке тестовых заданий в течение ряда лет при относительном постоянстве контингента абитуриентов (см. рис.4) –   45 - 51 процентов  от общего их количества абитуриентов составляли выпускники средних школ. Результаты последних значительно выше тех, кто закончил ПТУ, ССУЗы или выпускники прошлых лет.

Так, по химии наблюдается существенная разница результатов испытаний у выпускников 2010 и 2009 годов - средний балл соответственно составил 34,99 и 30,16. Результаты же участников, окончивших общеобразовательные учреждения ранее 2007 года, не превысили 25 баллов.
Характерное же смещение средних значений тестового балла в сторону уменьшения с одной стороны свидетельствует о едином подходе при подготовке тестового материала, единообразии цели и задач, стоящих перед их составителями, а с другой – об относительно низком уровне подготовки определенной части абитуриентов.

Рисунок 1

[image: image4.emf]
Рисунок 2

[image: image2.png]50%

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

dusmnka

\\

\

/

\

——2008
~—-2009

~#—2010

10

20

30

40

50 60 70 80 90 100

Konuuecrso 6annos





Рисунок 3
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Рисунок 4
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Мы придаем большое внимание корреляции результатов тестирования по предметам в рамках одного года. Прежде всего, очень важно через унификацию тестовых заданий по всем четырнадцати предметам, по которым проходят испытания абитуриентов, создать равные условия для всех их участников. В этом случае стартовые возможности абитуриентов при подаче сертификатов в приемные комиссии вузов, не зависимо от выбранной специальности, становятся равными.

В текущем году сопоставляемость результатов централизованного тестирования абитуриентов остается достаточно высокой. Так, среди поступивших в вузы на все формы обучения средние результаты по белорусскому и русскому языкам составили соответственно 42,67 и 42,96 баллов (см. таб. 1).


Задания по химии и биологии характеризуются высокими коэффициентами надежности (0,89 - 0,91) и дифференцирующей способностью (20 - 80), что свидетельствует о достаточной информированности экзаменационного материала, валидности и надежности тестов.

По всем блокам предметов квадратичное отклонение от средних значений признано минимальным. Это значит, что сопоставимость результатов по каждым трем предметам на определенную специальность очень высокая. К примеру, на медицинские специальности средние значения по белорусскому языку, химии и биологии составляют 66.92, 65.73 и 64.80 баллов соответственно. Это позволяет при конкурсном отборе получить право на обучение наиболее подготовленным абитуриентам в целом и по профилю – в частности. При значительной же диспропорции значений, допустим высоком результате по языку и низком по химии и биологии, абитуриент, имеющий хорошую профильную подготовку, мог бы и не пройти по конкурсу.
Таблица 1

Сравнительная таблица результатов централизованного тестирования абитуриентов 2010 г.

	Предмет
	Средний балл общий
	Средний балл поступивших в вузы на все формы обучения 
	Средний балл выпускников школ текущего года
	Средний балл поступивших в вузы на бюджет 
	Средний балл поступивших на бюджет (БГУ)

	Русский язык
	31,37
	42,96
	46,82
	69,04
	69

	Белорусский язык
	31,28
	42,67
	44,79
	66,92
	68

	Физика
	18,09
	24,62
	28,13
	43,1
	52

	Математика
	21,76
	30,28
	35,13
	55,08
	64

	Химия
	32,71
	42,68
	44,22
	65,73
	63

	Биология
	34,39
	47,73
	44,02
	64,8
	57

	Английский язык
	29,63
	38,1
	42,89
	63,90
	72

	Немецкий язык
	28,3
	36,98
	42,31
	59,97
	64

	Испанский язык
	33,44
	44,69
	55,55
	73,95
	58

	Французский язык
	31,09
	41,21
	45,84
	72,21
	71

	История Беларуси
	35,03
	44,26
	44,74
	60,10
	65

	Обществоведение
	37,2
	39,63
	47,35
	72,08
	81

	География
	36,45
	47,35
	45,09
	69,23
	67

	Всемирная история новейшего времени
	36,66
	47,48
	47,46
	71,2
	72



Ежегодные выборочные сравнения оценок по единой переводной шкале конкретных контингентов выпускников школ, участников централизованного тестирования и студентов первых курсов вузов демонстрируют высокую их сопоставимость. Как установлено нашими совместными исследованиями с Минским государственным лингвистическим университетом, проведенными на первом курсе факультета испанского языка, коэффициент корреляции результатов централизованного тестирования и экзаменационной сессии  близок к «единице» (почти полное совпадение). Что подтверждает объективность полученных результатов абитуриентами на централизованном тестировании.

При этом итоговые же оценки за курс средней школы, как правило, выше последних двух испытаний (централизованного тестирования и экзаменационной сессии). 
Н.С. Феськов

Директор УО «Республиканский институт контроля знаний»
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